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Introdugéo

O ensino de numeros racionais: fracées, decimais e porcentagens, constitui um dos campos de maior
complexidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental (Lamon, 2007: Nunes e Bryant, 1997). Historicamente,
estudantes apresentam dificuldades persistentes em compreender seus diferentes significados, parte-todo, razéo,
qguociente, medida, operador e nimero, e em articular e transitar entre suas representacdes graficas, simbdlicas e
verbais. Pesquisas em Educacdo Matematica (Vergnaud, 1996; Duval, 2003) destacam que a aprendizagem
desses conceitos depende da articulagéo entre registros distintos e do uso da linguagem como mediadora.

Nesse cenario, os documentos curriculares oficiais expressam concepg¢des de ensino e de aprendizagem e
orientam a pratica pedagogica. O Curriculo Basico do Estado do Parana (Parana, 1990) representou um marco
importante, mas centrado em contelidos e procedimentos. Ja os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (Brasil,
1997) incorporaram a perspectiva da resolucédo de problemas e a valorizacdo da comunicacdo matematica. Mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) consolidou a centralidade da linguagem e
da diversidade de representa¢cfes na constituicdo do conhecimento em didlogo com a concepc¢éo de Letramento
Matemaético.

Tomando a linguagem como eixo organizador, perguntamo-nos como cada documento convoca o professor a
mobilizar registros semiéticos e formas de comunicacdo nas praticas com nimeros racionais nos anos iniciais.
Assim, analisar esses documentos permite compreender continuidades e inflexdes na maneira de conceber o
ensino de nimeros racionais e a partir delas, sugerir implicacdes didaticas mais coerentes com essa centralidade
da linguagem, por exemplo, integrar géneros textuais (problema, relato de solugéo, infogréfico, diario de bordo,
relatorios de aula) e multiplas linguagens (oralidade, desenhos, gréficos, esquemas, narrativas, registros digitais,
encenacoes).

Objetivo

Analisar as transformacfes no ensino de nimeros racionais em documentos curriculares oficiais, comparando o
Curriculo Basico do Parana (Parana, 1990), os PCN de Matemética (Brasil, 1997) e a BNCC (Brasil, 2018), com
énfase na centralidade da linguagem nos anos iniciais.
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Material e Métodos

A pesquisa é de natureza qualitativa, com abordagem documental e carater exploratério-comparativo. Foram
selecionados trés documentos oficiais que orientam o ensino de Matematica no Brasil em diferentes periodos:

1. Curriculo Bésico do Estado do Parana (Parana, 1990);
2. Pardmetros Curriculares Nacionais de Matematica (Brasil, 1997);
3. Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

A andlise concentrou-se nas sec¢8es que tratam do ensino de ndmeros racionais e das orienta¢gdes pedagdgicas
para os anos iniciais. Os critérios de analise envolveram: (i) os significados atribuidos aos nimeros racionais; (ii)
as formas de representacdo destacadas; (iii) o papel atribuido a linguagem, a comunica¢cdo matematica e ao uso
de diferentes géneros textuais.

A interpretacdo dos dados foi fundamentada em referenciais teéricos da Educacido Matemética: a Teoria dos
Campos Conceituais (Vergnaud, 1996), os Registros de Representagdo Semiotica (Duval, 2003), a perspectiva
histérico-cultural da aprendizagem (Vygotsky, 1991) e a resolugéo de problemas como eixo estruturador (Ponte,
Brocardo e Oliveira, 2003).

Resultados e Discussao

A andlise revelou transformac®8es significativas ao longo de quase trés décadas de documentos curriculares. O
Curriculo Basico do Parana (Londrina,1990) apresentava o ensino de nimeros racionais de forma prescritiva, com
foco em conteddos e procedimentos algoritmicos, sem explicitar a importancia das mdltiplas linguagens. A énfase
recaia na ideia de progressao linear dos conteldos, privilegiando a dimenséo técnica.

Nos Paradmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), observa-se uma mudanca de perspectiva, com destaque
para a resolucdo de problemas, a contextualizacéo e a valorizacdo da comunicacdo matematica. Ainda que néo
trate de géneros textuais de forma sistematica, o documento introduz a necessidade de trabalhar com diferentes
registros e representacoes.

A BNCC (Brasil, 2018) aprofunda esse movimento, assumindo a linguagem como central na aprendizagem
matematica. Ao enfatizar que o estudante deve ser capaz de mobilizar oralidade, registros graficos, esquemas,
tabelas, narrativas, recursos digitais e textos, o documento prop6e um ensino de nimeros racionais conectado a
praticas sociais e a diversidade de linguagens.

Esse percurso evidencia um deslocamento de uma concepgado transmissiva para uma visdo mais ampla, que
entende a Matemética como linguagem e pratica cultural. Tal evolugdo dialoga com autores como Duval (2003), ao
afirmar que a compreenséo depende da coordenac¢do de diferentes registros de representacao, e Vygotsky (1991),
ao destacar o papel da linguagem no desenvolvimento do pensamento.

A partir dessa andlise, refor¢ca-se a necessidade de que os professores ampliem seu repertério didatico, utilizando
géneros textuais e multiplas representacdes como recursos estruturantes para a aprendizagem dos nameros
racionais.

Concluséo

As transformacdes identificadas nos documentos curriculares evidenciam a crescente valorizagao da linguagem no
ensino de Matematica. Trabalhar niUmeros racionais a partir de multiplas representacdes e géneros textuais nao é
apenas recomendacéo curricular, mas condicdo para aprendizagens mais significativas e inclusivas nos anos
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