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Introducéo

A formacéo continuada de professores da Educacao Basica tem se destacado como pauta estratégica diante das
exigéncias impostas pelas transformag¢6es educacionais e tecnolégicas contemporaneas. Mais do que uma
atualizacdo pontual, a formacao é entendida como processo permanente, reflexivo e situado, articulado a préatica
docente e as necessidades reais das escolas. Nesse contexto, as politicas publicas brasileiras estabelecem
diretrizes que reconhecem a relevancia dessa formacdo, embora persistam lacunas em sua efetiva
implementacao, especialmente no que se refere a infraestrutura, a continuidade e a articulagdo com a realidade
pedagdgica. A relevancia da tematica torna-se ainda mais evidente quando considerada a necessidade de praticas
inovadoras que dialoguem com a diversidade cultural, a cultura digital e a constru¢do de saberes significativos.
Assim, este trabalho tem como foco analisar a formacgéo continuada a luz das praticas pedagogicas inovadoras,
com énfase na multimodalidade e nos multiletramentos, visando contribuir para a constru¢cao de uma educacéo
mais critica, democratica e transformadora.

Obijetivo

Investigar de que forma a formacao continuada pode contribuir para a ressignificacdo das praticas pedagégicas
mediante a integragdo da multimodalidade e dos multiletramentos na Educagéo Bésica.

Material e Métodos

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico e documental, fundamentada em autores como
Imbernén (2000), Ndévoa (2019), Rojo (2013), Kress e van Leeuwen (2001). A analise considerou legislagtes e
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diretrizes educacionais nacionais (LDB, PNE, BNCC), estudos académicos recentes e dados estatisticos de
instituicGes como INEP, Todos Pela Educacéo e Instituto Peninsula. Essa abordagem permitiu identificar os
principais desafios, fragilidades e possibilidades da formacéo continuada na realidade educacional brasileira.

Resultados e Discussao

A andlise revelou que, embora as politicas publicas brasileiras reconhecam a importancia da formagé&o continuada,
sua efetivacdo ainda é marcada por desarticulacdo, descontinuidade e baixa adequacao as demandas docentes.
Entre os principais entraves estdo a auséncia de programas estruturados, a limitacdo de recursos, a falta de
conex&ao entre teoria e pratica e o carater episédico das formac8es. Segundo Imbernén (2000), é necessario
compreender a formacédo eficaz como processo continuo, situado na realidade da escola e fundamentado na
colaboracao entre pares, 0 que evidencia o descompasso entre normatizagcdo e pratica. Soma-se a isso a
responsabilizacéo individual do professor por sua formacéo, muitas vezes desprovida de apoio institucional,
fragilizando ainda mais o desenvolvimento profissional docente.

Além disso, praticas pedagogicas tradicionais, centradas na transmisséo de conteldos, ainda predominam,
limitando a autonomia discente e o desenvolvimento de competéncias amplas. Lib&neo (2012) aponta que essa
I6gica compromete a constru¢@o de saberes significativos ao desconsiderar as dimensdes culturais e sociais da
aprendizagem. Nesse sentido, metodologias ativas e a integracdo da multimodalidade representam alternativas
promissoras para uma aprendizagem mais critica e colaborativa. Moran (2015) defende que tais abordagens
favorecem a articulagdo entre teoria e pratica, estimulam o protagonismo discente e ampliam as possibilidades de
reflexdo.

A perspectiva dos multiletramentos amplia o conceito de letramento para além da escrita, envolvendo multiplos
modos de significacd@o e préticas sociais. O New London Group (1996) defende a preparacao dos individuos para
interagir com diversidade de linguagens, culturas e meios digitais. Rojo (2013) e Coscarelli (2016) reforgcam que tal
incorporacao exige propostas formativas que promovam a reflexo critica e a experimentacao pedagdgica. Ja
Kress e van Leeuwen (2001) sustentam que a construcdo de um curriculo multimodal, contextualizado e
respaldado por politicas publicas consistentes e valorizacao profissional é essencial para transformar as praticas
escolares e alinhar o ensino as exigéncias do século XXI.

Conclusao

A formacédo continuada deve ser compreendida como processo permanente, colaborativo e situado, capaz de
responder as demandas da pratica pedagégica contemporénea. Sua efetiva contribuicdo para a melhoria da
educacao depende de politicas publicas integradas, investimentos estruturais e propostas formativas inovadoras,
gue promovam a inclusdo, a multimodalidade e o desenvolvimento profissional docente.
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